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摘要：近几年，学界提出了阅读素养的概念，使人们对阅读教学的意义有了新
的理解。然而，英语阅读素养的培养还没有真正引起中小学英语教师的关注。作者
以培养中小学生英语阅读素养为出发点，探讨了如何通过绘本教学推动英语阅读教
学改革，以达到培养中小学生英语阅读素养的目的，为中小学教师突破传统的阅读
教学模式，积极开展英语绘本教学提供思路和帮助。
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一、开展英语绘本阅读教学的背景与意义

近几年学界提出了阅读素养的概念，使人们
对阅读教学的意义有了新的理解。根据有关中小
学生英语阅读素养的论述，阅读素养由阅读能力
和阅读品格两大要素构成。［１］［２］阅读能力包含解
码能力、语言知识、阅读理解和文化意识四个维
度：解码能力指读者自下而上读取文本信息的能
力，具体包括文本概念、音素意识、拼读能力和
阅读流畅度；语言知识指阅读过程中所需的目标
语知识，具体包括词汇知识、语法知识和语篇知
识；阅读理解即读者运用阅读技巧与策略理解文
本信息的能力，包括信息提取、策略运用和多元
思维；文化意识着重描述中国读者对英美文化不
同层次的理解，包括文化感知、文化理解、文化
比较和文化鉴别。阅读品格指阅读习惯和体验。

阅读习惯具体包含正确的阅读行为、合理的阅读
频率和足够的阅读量，而阅读体验则强调读者能
够从阅读中获得情感成就，包括态度、兴趣和自
我评估。阅读素养各要素间联系密切，相辅相
成。阅读能力的提升促进阅读品格的形成，而阅
读品格越高，阅读能力的发展空间也会越大，发
展速度也会越快，进而形成良性循环。
目前，英语阅读素养的培养还没有真正引起

中小学英语教师的关注。阅读课更强调对语言知
识的处理、基本信息的提取或阅读策略的应用，
离阅读素养的目标还有很大差距。学生缺少文本
概念、语篇知识、多元思维和文化鉴别能力，尤
其是缺乏阅读兴趣和阅读习惯。这离阅读素养的
目标还有很大差距。造成以上问题的原因有以下
几点。（１）教科书一般都围绕特定的语言知识编
写，内容不够生动，语言不够真实，缺乏生活情
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趣，缺少认知挑战，难以引起学生的阅读兴趣。
（２）教师多以应试为目的开展教学，较少花时间
引导学生开展阅读，且教材多以对话或短文为
主，缺少完整的书本信息和生活语境、信息量
小，无法为学生提供真正的阅读体验。（３）阅读
教学多以讲解和检查理解为主，很少激发学生的
情感参与和思维参与，教师对学科的人文价值认
识不到位，没意识到可以通过阅读教学生做人、
做事、思考和沟通。
英语绘本相对于教科书在培养学生英语阅读

素养方面具有明显优势。首先，英语绘本独立成
册，包含完整的书本信息 （如封皮、封底、扉
页、作者、插图作者等），能为学生提供完整的
阅读体验，有助于学生建构文本概念。其次，英
语绘本选材丰富，富有情境、情节生动、语言鲜
活、贴近学生的日常生活，能为学生提供丰富的
想象和思维空间，对学生形成语感、感知英语发
音、习得常见词汇、接触和运用常见的语言表达
方式、联系个人生活、表达个人观点等都有积极
的帮助。同时，绘本中生动的人物特征、引人入
胜的情节，及其所隐含的文化价值，都非常有利
于学生感知文化差异，学会发现、分析和解决问
题，促进积极的阅读体验，激发内在的阅读动
机。最后，英语绘本通常以分级的方式编排，同
级别包含多读本，能够体现该级别读者的年龄和
认知特点，以及语言发展的规律，并能有机融合
语言知识、文化知识和社会背景知识，能够满足
不同水平学生的阅读需求。显然，英语绘本是对
教材的有力补充，有助于教师实施分层教学，跟
踪学生的发展路径，实现对学生的个性化辅导。
分级绘本还能帮助学生对自身的阅读水平形成客

观认识，在教师的指导下选择适合自己的读物，
循序渐进。不难看出，开展绘本教学有利于提高
学生的英语阅读素养，包括构建文本概念，形成
音素意识，学习语言知识，提高阅读流畅度，促
进有效阅读策略的运用，感知文化异同，发展多
元思维，创设积极的阅读体验、养成良好的阅读
习惯。

二、指向阅读素养的英语绘本教学途径与
方法

近几年，不少英语阅读教育专家、学者和中

小学教师围绕如何提升中小学生的英语阅读素养

进行了多种形式的探索，特别是在绘本教学的有
效途径和方法方面积累了宝贵经验。这里，我们
介绍五种可操作性比较强的教学途径供有兴趣尝

试绘本教学的教师参考。它们是：图片环游
（Ｐｉｃｔｕｒｅ　Ｔｏｕｒ）、持续默读 （Ｓｕｓｔａｉｎｅｄ　Ｓｉｌｅｎｔ
Ｒｅａｄｉｎｇ）、故事地图 （Ｓｔｏｒｙ　Ｍａｐｓ）、拼图阅读
（Ｊｉｇｓａｗ　Ｒｅａｄｉｎｇ）和阅读圈 （Ｒｅａｄｉｎｇ　Ｃｉｒｃｌｅｓ）。
这几种教学途径既可以独立使用，也可以组合
使用。

（一）图片环游
图片环游本质上是一种分享阅读，是教师和

学生共读故事、合作建构意义的过程。在这一过
程中，教师 “将文本故事演绎成生活故事”，［３］以
问题为引导，通过封面、扉页、主题图等启发学
生主动观察、预测、思考、分享个人的经验，在
不断推测和阅读中发现问题、分析问题和解决问
题，培养他们的批判性思维。同时，学生还在这
一过程中学习语言知识，把握故事情节，理解人
物心理，联系个人生活，使通过图片环游读懂故
事的过程成为师生合作探究故事意义的过程，
“生成一个深度卷入、思维绽放的教学形态”。［３］

图片环游的教学方式与传统的语言知识和阅读理

解教学是完全不同的。
图片环游的教学活动大致遵循以下顺序进

行 （见图１），具体教学环节如下：（１）热身引
入：通过歌曲、图片、视频等媒介引出文本主
题，激活学生已知和阅读兴趣。 （２）文本概
念：通过引导学生识别标题、作者、插图作者
等，培养学生的文本概念意识，增强对绘本主
题和内容的整体感知。（３）图片环游：引导学
生从个人经验出发，根据图片信息，观察、分
析和预测，提出问题。在分析问题和解决问题
的过程中开展阅读，学习语言知识，体验阅读
过程，构建新的概念，运用阅读策略，提升预
测想象和批判性思维能力。（４）总结评论：通
过流程图等支架，协助学生总结大意加深理
解，内化语言，并通过讨论学生最喜欢的角
色、图片、情节等活动让学生对绘本形成自己
的理解和判断。（５）默读与朗读：通过默读和
朗读活动，为学生提供一个完整、充足、丰富
的阅读体验，提升阅读流畅度。分级绘本通常
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会在同一绘本中呈现几个含有相同拼读规律的

词汇。教师可以在默读和朗读环节后引导学生
发现这些词汇的相同点，总结其拼读规律，并
基于此引导学生发现规律，学习拼读生词，拓
展词汇，增强阅读自信心。（６）交流表达：创
设不同的语境，通过读后写、读后演、读后画
等活动，鼓励学生创造性地表达自己对故事的
感受，对故事人物的评价，给故事续写结尾，
或者创编新的图文故事，促进语言运用的迁移
与创新。

图１　图片环游教学法活动顺序

图片环游适用于各类绘本的教学。在实施过
程中，教师需要充分调动学生参与阅读的积极
性，学生也需要有比较充足的课堂时间开展阅
读。教师可根据具体课时安排，基于图片环游的
理念，灵活设计和组合教学活动，以满足不同故
事类型和不同学生的学习需要。

（二）持续默读
持续默读的主要目的是培养学生的阅读兴

趣，让阅读成为学生生活的一部分。持续默读不
是一种教学方法，而是一种操作简单的教学活
动，即教师和学生一起 “在每天特定的时间段
（通常是５—１５分钟），不受其他事情的干扰而进
行自主默读，并且读后不必进行相关阅读测试或
报告”。［４］持续默读对发展学生的阅读流畅读、养
成阅读习惯、增长丰富的知识、推动个性化阅读
具有重要的意义。实施有效的持续默读可参考以
下几个步骤：（１）读前：教师向学生解释进行持
续默读的意义并制定规则；（２）读中：在限定时
间内，学生与教师一同默读自己挑选的读物；
（３）读后：根据具体情况，推荐拓展阅读材料、

讨论或写作。［５］

持续默读活动的实施可以有多种方式，例
如，教师可将其融入日常每节课的前几分钟进
行，要做到坚持不懈。教师也可以在学生完成图
片环游之后引导学生开展自主默读；教师还可根
据自己的教学情境，采用建立阅班级图书角或学

校绘本馆等方式，鼓励学生利用课余时间自主选
择喜欢的读物进行阅读，指导学生为自己所阅读
的书目做好相关记录，包括书名、作者、绘图
者、出版社等相关信息，为学生养成良好的阅读
习惯奠定基础。

（三）故事地图
故事地图指教师根据故事类读物一般都遵循

的概念图式或故事语法，形成相应的视觉图式，
教会学生在阅读中通过使用故事地图去发现和梳

理故事的结构和大意，从而学会阅读故事、理解
故事和创编故事，培养学生自主阅读的能力。

Ｒｕｅｔｚｅｌ［６］和Ｂｏｕｌｉｎｅａｕ等［７］认为，故事地图可用
于阅读全程：读前用来激活已有知识、激发讨
论、导入故事；读中用来帮助学生获取重要信
息、理解故事；读后用来讨论和回味故事。

Ｔｉｔｌｅ　ｏｆ　ｔｈｅ　ｓｔｏｒｙ：Ａ　Ｈｏｍｅ　ｆｏｒ　Ｔｅｄ

Ｓｅｔｔｉｎｇ　 Ｔｏ　ｂｕｉｌｄ　ａ　ｈｏｍｅ　ｆｏｒ　Ｔｅｄ．

Ｍａｉｎ　ｃｈａｒａｃｔｅｒｓ　 Ｃａｔ　＆Ｔｅｄ

Ｐｒｏｂｌｅｍｓ／ｉｓｓｕｅｓ　 Ｈｏｍｅｓｅａｓｉｌｙ　ｆｅｌｌ　ｄｏｗｎ．

Ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　 Ｃａｔ　ｋｅｐｔ　ｂｕｉｌｄｉｎｇ　ｈｏｍｅｓ．

Ｅｎｄｉｎｇ
Ｃａｔ　ｍａｄｅ　ａ　ｈｏｍｅ　ｏｆ　ｂｒｉｃｋｓ　ａｎｄ

ｉｔ　ｓｔａｙｅｄ　ｕｐ．

图２　Ｓｔｏｒｙ　ｍａｐ举例１：基于 Ｘ计划１级读物 Ａ

Ｈｏｍｅ　ｆｏｒ　Ｔｅｄ［８］

故事地图大概包括但不限于以下内容：情
境、人物、问题、情节发展或问题解决、结尾
（如图２）。教师也可以采用大意－细节顺序图
（ｍａｉｎ　ｉｄｅａ－ｓｅｑｕｅｎｔｉａｌ　ｄｅｔａｉｌ　ｍａｐ）、角色对比图
（ｃｈａｒａｃｔｅｒ　ｃｏｍｐａｒｉｓｏｎ　ｍａｐ）和 因 果 关 系 图
（ｃａｕｓｅ－ｅｆｆｅｃｔ　ｒｅｌａｔｉｏｎ　ｍａｐ）［６］等其他形式的故事
地图。以大意细节顺序图 （见图３）为例，构建
故事地图需要以下几步：（１）按时间顺序，对故
事大意、主要事件、主要角色进行总结排列；
（２）将故事大意置于故事地图中心；（３）围绕故
事大意画线连接主要事件和角色；（４）围绕主要
事件和角色添加次要事件和主题。［６］

故事地图适合各年龄段的学生和各类读物。

它能将学生的注意力快速集中到特定的故事要素

上，帮助学生识别故事要点、理解故事大意，激
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发学生的阅读自信，同时也为学生创作自己的故
事提供了支架。使用初期，教师可以通过提问，
引导学生观察图片并阅读关键内容等，让学生感
知和发现具体故事的构成要素，并通过板书示范
建构故事图式的方法。

图３　Ｓｔｏｒｙ　ｍａｐ举例２：

基于Ｘ计划１级读物Ａ　Ｈｏｍｅ　ｆｏｒ　Ｔｅｄ［８］

（四）拼图阅读
拼图阅读是一种基于文本的合作阅读模式。

拼图阅读可以有两种组织形式，一种是教师将学
生分成若干小组，每个小组的每个成员分工阅读
一个故事或短文的不同部分。然后，全组再一起
把这个故事按逻辑顺序拼接完整，合作讲给自己
小组的成员或讲给全班听。第二种是教师将学生
按照文本的段落或部分组成若干小组，每个小组
平均安排人数。然后，教师为每组按其人数打印
故事或短文中的某一段文本。这个小组也称为
“基础组”。基础组的每个成员都有一个顺序编
号，每个基础组的顺序编号都一样。基础组成员
阅读同样的段落内容，当小组内每个成员都完成
阅读后，组内可以进行简短的交流，确保理解到
位。然后每个基础小组的成员按照自己的编号与
其他小组的同一编号的同学组成新的小组，每个
新成员都把自己阅读内容分享给新组员，新的组
员在小组内完成对整个语篇文本的拼接，确保逻
辑和意义连贯、完整。最后，学生再回到基础
组，阅读和交流完整的故事，互相帮助。罗少茜
和谢颖总结了拼图阅读策略在课堂教学中的使用

流程：（１）学习任务讲解和分配；（２）建立基础
组并明确任务分工；（３）组建专家组和实施课题
研修；（４）返回基础组进行组内互助；（５）教师
反馈；（６）成绩评定。［９］

一般来说，拼图阅读比较适合篇章较长的读
物。通过拼图阅读可以减轻学生的学习焦虑，增
加互助交流、体现合作学习。对于教师来说，拼

图阅读有利于实现以学生为中心的教学理念，为
学生提供自主合作的学习和探究方式，既能节省
时间，还能丰富学习方式。除了篇章阅读，拼图
阅读也能用于句子阅读和词汇学习，教师可将其
融入日常英语教学和图片环游教学中。

（五）阅读圈
阅读圈或文学圈［１０］［１１］指读者基于不同角色

组成小组深入研读同一篇文本的合作学习活动。
阅读圈始于１６世纪，２０世纪８０年代风靡美国，

２１世纪才开始进入外语课堂［１２］，主要目的是通
过学生之间建立起来的支架，促进他们对文本的
理解，同时基于不同角色培养学生听、说、读、
写以及批判性思维和自主与合作学习等多种能力

的发展。
阅读圈活动由多个基础角色和备选角色组

成。［１３］在组织阅读圈时，教师可以根据具体的文
本内容选择４—６种角色开展阅读活动。适合中
小学生的常见角色主要包括：（１）总结员，对文
本进行总结并与组员分享［１３］，帮助组员理解文
本；（２）讨论领队，基于文本内容设计问题，引
发组内讨论，讨论领队的其他工作还包括负责从
文本中摘取优美、有意思、难以理解或能激发深
思的某些句子或某个段落，供小组内欣赏或讨
论；（３）评论员，负责对文本主题或者人物进行
分析、评价或评论；（４）文化搜集员，负责对文
本的文化知识及其含义进行提取和分析，并将其
与自己的实际生活建立关联，进行文化比较，开
展读者与文本之间的对话；（５）结构分析员，基
于文本内容或结构绘制图表或插图，梳理文本结
构与内容，整理文本脉络，加深文本理解；（６）词
汇专家，负责摘录并解释文本中的重点词汇，发
现并整理文本中出现的比喻、拟人、谚语等修辞
手法，供组员讨论和学习。
阅读圈适合于具有一定英语水平和阅读能力

的学生。教师可根据学生的年龄和阅读水平，调
整角色或补充适切的角色。在开展阅读圈时，教
师应注意以下几点：（１）提前做好角色设计和任
务要求；（２）初次使用该活动时，要注意指示语
清晰、简洁，尽量通过示范或举例的方式进行说
明，交代清楚每一项具体任务，确保每个学生在
活动中能承担并完成好自己在小组中的角色；
（３）从学生的多元智能出发，设计相应的角色，
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激发每个学生的学习积极性，确保每个学生都能
受益；（４）制定明确的小组合作规则，确保活动
能够顺利进行。

三、有效开展绘本阅读需要注意的问题

（一）分级阅读读物的选择要注意难度适中
阅读材料是阅读教学中最重要的中介工具，

材料的选择是否合适会直接影响教学效果。教师
应选择难度适中、符合学生语言和认知水平的阅
读材料。而什么是难度适中的材料，英美学者早
在２０世纪三四十年代就从不同角度进行了深入
探究，且影响至今。Ｂｅｔｔｓ［１４］认为，学生词汇识
别和阅读理解的比例能帮助教师确定绘本的阅读

难度：如果学生能正确识别文章中９９％以上的
词汇，能理解９０％以上的内容，此文可独立阅
读；若学生能正确识别９５％以上的词汇并能理解

７５％以上的内容，此文可教；词汇识别比例在

９０％以下，阅读理解比例在５０％以上，此文偏
难，不适合教学和独立阅读。这种难度分级方式
沿用至今。也有研究者，如Ｇｒａｙ和Ｌｅａｒｙ［１５］则
认为，读物的难度受到２８９种读物特征的影响，
其中影响最大的是读物的格式 （大小、页数、纸
张质量、打印类型、每行长度、封面设计、图
表）、结构 （标题、章节分布、段落分布、引
用）、表达方式 （词汇、句子、作者态度、体裁、
文风）和内容 （主题及其类属）。总的来说，教
师确定读物难度时应把握一个原则：对于学生来
说，太难的则读不懂，容易有挫败感；太易的则
没挑战，容易失去阅读兴趣。

（二）读物的选择要兼顾不同年龄段学生的
兴趣和认知需求

趣味性是选择英语绘本的关键因素。然而，
不同年龄阶段的学生喜欢的绘本也不尽相同。由
于认知发展水平不同，低年级学生更喜欢插图多
的绘本，而高年级学生则更喜欢内容有深度的绘
本。性别也是一个重要因素，男生和女生喜欢的
绘本也不大一样。家庭背景也会造成个体差异。
总的来说，阅读材料应兼顾不同学生的学习需
要，贴近学生的日常生活，兼具趣味性和知识
性。同时，还要具备适合学生的语言发展水平。
常见的分级通常有故事类和百科类两种，语言知
识循序渐进，语言结构复现率高，适合中小学生

的外语学习规律。此外，在选择绘本时，教师最
好选择内容具有连续性的绘本系列，以便开展持
续性的阅读教学。有些绘本配备了教师用书、教
辅工具、活动手册、点读笔等配套资源，方便教
师开展丰富多彩的阅读教学活动。

（三）选择适合学生阅读素养发展的教学模
式与方法

在阅读教学方法的选择上，人们经常陷入评
定最佳教学方式的定式中。Ｇｕｎｄｅｒｓｏｎ［１６］指出，
我们不能简单地选出最佳或最差的教学模式和教

学方法，因为每个模式和方法都有自身的优缺
点。只有结合学生的需求、能力特点和其他相关
因素的教学才是有效的。本文介绍的教学方式没
有最佳或次佳，各有各的优势和特点，适合不同
的读物或者不同年龄和语言水平的学生。重要的
是，教师应尽量为学生创设体验不同阅读方式的
机会。Ｈａｍａｙａｎ［１７］认为，由于二语学生间差异
较大，学生需要不同类型的阅读教学模式。

（四）以培养阅读素养为目的，注意教学与
评价相结合

随着分级绘本阅读教学的不断推广，如何评
价学生的阅读素养也应当引起广大教师的关注。
只有教学和评价和有机结合才能使教师及时发现

学生在英语阅读素养发展中存在的问题，不断改
进教学方式以更好地促进学生阅读素养的发展。
建议广大教师在开展分级阅读的过程中，认真了
解和研究阅读素养的构成要素，开展针对提升学
生阅读素养的教学，并在课堂教学中观察和评价
学生阅读素养的发展情况，根据需要调整教学方
式。同时，教师还可以选择一些已经开发的关于
阅读素养的评价工具 （如Ｔｏｍｐｋｉｎｓ［１８］、敖娜仁
图雅［１９］）。这些工具可以为中小学教师了解和跟
踪学生英语阅读素养的发展过程提供参考。
最后，需要指出的是，开展绘本阅读教学，

教师应将教材和绘本教学进行有机结合，根据学
生情况扬长避短地使用好教材和绘本，不宜以绘
本替代教材。此外，开展绘本教学的教师要根据
学生的具体情况，选择合适的绘本级别，循序渐
进、持之以恒，只有长期坚持才会收获学生的进
步和学生阅读素养的发展，特别是要以培养阅读
品格为终极目标，牢记阅读的本质，促进学生英
语阅读素养健康持续发展。

·２７·



参考文献：

［１］王蔷，敖娜仁图雅．中小学生外语阅读素养的构成

及教学启示 ［Ｊ］．中国外语教育，２０１５ （１）：１６－２４．
［２］王蔷，陈则航．中小学生英语分级阅读标准的研制与

内容概览 ［Ｊ］．中小学外语教学 （中学篇），２０１６
（９）：１－８．

［３］霍文保．小学英语绘本教学新思路探索 ［Ｊ］．中小

学外语教学 （小学篇），２０１６ （６）：３４－３７．
［４］罗少茜，张玉美．英语阅读教学新模式理论与实

践———以持续默读促进学生自主阅读 ［Ｊ］．基础教

育研究，２０１６，（７）：５０－５３．
［５］罗少茜，李知醒．持续默读在中小学英语教学中的

应用 ［Ｊ］．中 小 学 外 语 教 学 （中 学 篇），２０１４，

（１１）：８－１２．
［６］Ｒｅｕｔｚｅｌ　Ｄ　Ｒ．Ｓｔｏｒｙ　Ｍａｐｓ　Ｉｍｐｒｏｖｅ　Ｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓｉｏｎ ［Ｊ］．

Ｔｈｅ　Ｒｅａｄｉｎｇ　Ｔｅａｃｈｅｒ，１９８５，３８ （４）：４００－４０４．
［７］Ｂｏｕｌｉｎｅａｕ　Ｔ，Ｆｏｒｅ　Ｃ，Ｈａｇａｎ－ｂｕｒｋｅ　Ｓ，Ｂｕｒｋｅ　Ｍ　Ｄ．

Ｕｓｅ　ｏｆ　Ｓｔｏｒｙ－ｍａｐｐｉｎｇ　ｔｏ　Ｉｎｃｒｅａｓｅ　ｔｈｅ　Ｓｔｏｒｙ　Ｇｒａｍｍａｒ

Ｔｅｘｔ　Ｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓｉｏｎ　ｏｆ　Ｅｌｅｍｅｎｔａｒｙ　Ｓｔｕｄｅｎｔｓ　Ｗｉｔｈ

Ｌｅａｒｎｉｎｇ　Ｄｉｓａｂｉｌｉｔｉｅｓ［Ｊ］．Ｌｅａｒｎｉｎｇ　Ｄｉｓａｂｉｌｉｔｉｅｓ　Ｑｕａｒ－
ｔｅｒｌｙ，２００４，２７（２），１０５－１２１．

［８］王蔷．领先阅读 Ｘ计划学生包第１辑．北京：外语

教学与研究出版社，２０１２．
［９］罗少茜，谢颖．合作拼图教学模式在阅读教学中的

应用 ［Ｊ］．中小学外语教学 （小学篇），２０１５ （８）：

１－６．
［１０］Ｄａｎｉｅｌｓ　Ｈ．Ｌｉｔｅｒａｔｕｒｅ　Ｃｉｒｃｌｅｓ：Ｖｏｉｃｅ　ａｎｄ　Ｃｈｏｉｃｅ　ｉｎ

ｔｈｅ　Ｓｔｕｄｅｎｔ－ｃｅｎｔｅｒｅｄ　Ｃｌａｓｓｒｏｏｍ． Ｙｏｒｋ， ＭＥ：

Ｓｔｅｎｈｏｕｓｅ　Ｐｕｂｌｉｓｈｅｒｓ，１９９４．
［１１］Ｄａｎｉｅｌｓ　Ｈ．Ｌｉｔｅｒａｔｕｒｅ　Ｃｉｒｃｌｅｓ：Ｖｏｉｃｅ　ａｎｄ　Ｃｈｏｉｃｅ　ｉｎ

ｔｈｅ　Ｓｔｕｄｅｎｔ－ｃｅｎｔｅｒｅｄ　Ｃｌａｓｓｒｏｏｍ （２ｎｄ　ｅｄｉ） ［Ｍ］．

Ｙｏｒｋ，ＭＥ：Ｓｔｅｎｈｏｕｓｅ　Ｐｕｂｌｉｓｈｅｒｓ，２００２．
［１２］Ｂｏｄｅｌ　Ｏ．Ｌｉｔｅｒａｔｕｒｅ　Ｃｉｒｃｌｅｓ　ｉｎ　ＥＦＬ ［Ｒ］．Ｐａｐｅｒ　ｐｒｅ－

ｓｅｎｔｅｄ　ａｔ　ｔｈｅ　Ｆｏｕｒｔｙ－ｓｉｘｔｈ　Ａｎｎｕａｌ　Ｉｎｔｅｒｎａｔｉｏｎａｌ

ＩＡＴＥＦＬ　Ｃｏｎｆｅｒｅｎｃｅ，Ｇｌａｓｇｏｗ，ＵＫ，Ｍａｒｃｈ　２０１２．
［１３］陈则航，罗少茜，王蔷．语言教学中的儿童文学———

从德国 Ｈｉｌｄｅｓｈｅｉｍ国际学术会议谈起 ［Ｊ］．中小学

外语教学 （小学篇），２０１０ （６）：１－４．
［１４］Ｂｅｔｔｓ　Ｅ　Ａ．Ｆｏｕｎｄａｔｉｏｎｓ　ｏｆ　Ｒｅａｄｉｎｇ　Ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ ［Ｍ］．

Ｎｅｗ　Ｙｏｒｋ：Ａｍｅｒｉｃａｎ　Ｂｏｏｋ　Ｃｏｍｐａｎｙ，１９４６．
［１５］Ｇｒａｙ　Ｗ　Ｓ，Ｌｅａｒｙ　Ｂ　Ｅ．Ｗｈａｔ　Ｍａｋｅｓ　ａ　Ｂｏｏｋ　Ｒｅａｄａｂｌｅ？

［Ｍ］．Ｃｈｉｃａｇｏ：Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ　ｏｆ　Ｃｈｉｃａｇｏ　Ｐｒｅｓｓ，１９３５．
［１６］Ｇｕｎｄｅｒｓｏｎ　Ｌ．ＥＳＬ（ＥＬＬ）Ｌｉｔｅｒａｃｙ　Ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ ［Ｍ］．

Ｎｅｗ　Ｙｏｒｋ：Ｒｏｕｔｌｅｄｇｅ，２００９．
［１７］Ｈａｍａｙａｎ　Ｅ．Ｌａｎｇｕａｇｅ　Ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　Ｌｏｗ－ｌｉｔｅｒａｃｙ

Ｓｔｕｄｅｎｔｓ ［Ｃ］ ∥ Ｆ　Ｇｅｎｅｓｅｅ．Ｅｄｕｃａｔｉｎｇ　Ｓｅｃｏｎｄ

Ｌａｎｇｕａｇｅ　Ｃｈｉｌｄｒｅｎ．Ｃａｍｂｒｉｄｇｅ：Ｃａｍｂｒｉｄｇｅ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ
Ｐｒｅｓｓ，１９９４．

［１８］Ｔｏｍｐｋｉｎｓ　Ｇ　Ｅ．Ｌｉｔｅｒａｃｙ　ｆｏｒ　ｔｈｅ　２１ｓｔ　Ｃｅｎｔｕｒｙ：Ａ

Ｂａｌａｎｃｅｄ　Ａｐｐｒｏａｃｈ．（５ｔｈ　ｅｄ．）．Ｂｏｓｔｏｎ，ＭＡ：Ａｌｌｙｎ

＆Ｂａｃｏｎ，２０１０．
［１９］敖娜仁图雅．课堂情境下的低年级小学生英语阅读

素养 发 展 研 究 ［Ｄ］．北 京 师 范 大 学 博 士 论

文，２０１５．

（责任编辑：刘启迪）

Ｔｅａｃｈｉｎｇ　ａｐｐｒｏａｃｈｅｓ　ａｎｄ　Ｍｅｔｈｏｄｓ　ｆｏｒ　Ｐｉｃｔｕｒｅ　ｂｏｏｋｓ　ｆｏｒ　Ｐｒｉｍａｒｙ　ａｎｄ　Ｓｅｃｏｎｄａｒｙ　Ｓｃｈｏｏｌ　Ｓｔｕｄｅｎｔｓ

Ｗａｎｇ　Ｑｉａｎｇ１，Ａｏ　Ｎａｒｅｎｔｕｙａ２

（１．Ｓｃｈｏｏｌ　ｏｆ　Ｆｏｒｅｉｇｎ　Ｌａｎｇｕａｇｅ　ａｎｄ　Ｌｉｔｅｒａｔｕｒｅ　Ｂｅｉｊｉｎｇ　Ｎｏｒｍａｌ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｂｅｉｊｉｎｇ１００８７５，Ｃｈｉｎａ；

２．Ｓｃｈｏｏｌ　ｏｆ　Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ　Ｃａｐｉｔａｌ　Ｎｏｒｍａｌ　Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｂｅｉｊｉｎｇ１０００３７，Ｃｈｉｎａ）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｉｎ　ｒｅｃｅｎｔ　ｙｅａｒｓ，ｓｃｈｏｌａｒｓ　ｈａｖｅ　ｐｕｔ　ｆｏｒｗａｒｄ　ｔｈｅ　ｃｏｎｃｅｐｔ　ｏｆ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｌｉｔｅｒａｃｙ，ｅｎｄｏｗｉｎｇ　ａ　ｎｅｗ
ｕｎｄｅｒｓｔａｎｄｉｎｇ　ｔｏ　ｔｈｅ　ｍｅａｎｉｎｇ　ｏｆ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ．Ｈｏｗｅｖｅｒ，ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔ　ｏｆ　Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｌｉｔｅｒａｃｙ
ｈａｓ　ｎｏｔ　ｒａｉｓｅｄ　ａ　ｒｅａｌ　ｃｏｎｃｅｒｎ　ｆｒｏｍ　Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｔｅａｃｈｅｒｓ　ｉｎ　ｐｒｉｍａｒｙ　ａｎｄ　ｓｅｃｏｎｄａｒｙ　ｓｃｈｏｏｌｓ．Ｂａｓｅｄ　ｏｎ　ｔｈｅ
Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｌｉｔｅｒａｃｙ　ｆｒａｍｅｗｏｒｋ　ｆｏｒ　Ｃｈｉｎｅｓｅ　ＥＦＬ　ｌｅａｒｎｅｒｓ，ｔｈｅ　ａｕｔｈｏｒｓ　ｅｘｐｌｏｒｅｄ　ｅｆｆｅｃｔｉｖｅ　ｗａｙｓ　ｏｆ
ｒｅａｄｉｎｇ　ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ　ｔｈｒｏｕｇｈ　ｐｉｃｔｕｒｅ　ｂｏｏｋｓ，ｏｆｆｅｒｉｎｇ　ｉｍｐｌｉｃａｔｉｏｎｓ　ａｎｄ　ｓｕｐｐｏｒｔ　ｆｏｒ　Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｔｅａｃｈｅｒｓ
ｗｈｏ　ａｒｅ　ｒｅａｄｙ　ｔｏ　ｍａｋｅ　ｂｒｅａｋｔｈｒｏｕｇｈｓ　ｉｎ　ｔｈｅ　ｔｅａｃｈｉｎｇ　ｏｆ　ｒｅａｄｉｎｇ．

Ｋｅｙ　ｗｏｒｄｓ：Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｒｅａｄｉｎｇ　ｌｉｔｅｒａｃｙ；Ｅｎｇｌｉｓｈ　ｐｉｃｔｕｒｅ　ｂｏｏｋｓ；ａｐｐｒｏａｃｈｅｓ　ａｎｄ　ｍｅｔｈｏｄｓ　ｏｆ　Ｅｎｇｌｉｓｈ
ｒｅａｄｉｎｇ　ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ

·３７·


